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I. Целевой раздел. 

1.1. Пояснительная записка. 

 Адаптированная образовательная программа для детей с общим 

недоразвитием речи с  5 до 7 лет представляет собой систематизированную, 

структурированную модель педагогического процесса и соответствует 

требованиям ФГОС ДО (Приказ Министерства образования и науки РФ от 17 

октября 2013 г. № 1155). В основу положена «Программа дошкольного 

образования для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим 

недоразвитием речи) с 3 до 7 лет» Н.В. Нищева – Санкт-Петербург: 

«ДЕТСТВО -ПРЕСС», 2015г.; Программно-методические рекомендации 

«Воспитание и обучение детей дошкольного возраста с общим 

недоразвитием речи». – М., 2009. 27. Филичева Т. Б., Туманова Т. В.,Чиркина 

Г. В. 

 Адаптированная образовательная программа дошкольного образования - это 

основной нормативный документ, характеризующий специфику содержания 

образования и особенности организации образовательного процесса в 

группах с детьми ОВЗ. Программа определяет цель, задачи, планируемые 

результаты, содержание и организацию образовательного процесса. 

Программа направлена на создание условий развития детей дошкольного 

возраста, открывающих возможности для их позитивной социализации, 

личностного развития, развития инициативы и творческих способностей на 

основе сотрудничества со взрослыми и сверстниками и соответствующим 

возрасту видам деятельности; на создание развивающей образовательной 

среды, которая представляет собой систему условий социализации и 

индивидуализации 

детей с ОВЗ. Целью данной Программы является построение системы работы 

в группах компенсирующей направленности для детей с общим 

недоразвитием речи в возрасте с 5 до 7 лет, предусматривающей полную 

интеграцию действий всех специалистов ДОУ и родителей дошкольников. 

 Адаптированная программа коррекционно-развивающей работы на 

логопедическом пункте  для детей с ОНР с 5 до 7 лет Муниципальное 

бюджетное образовательное учреждение Новосибирского района 

Новосибирской области - детский сад "Кубики" обеспечивает разностороннее 

развитие детей в возрасте от 5 до 7 лет с учетом их возрастных и 

индивидуальных особенностей по основным направлениям развития детей – 



физическому, социально -коммуникативному, познавательному, речевому и 

художественно-эстетическому. 

Адаптированная образовательная программа МБДОУ д/с »Кубики» 

разработана в соответствии: 

- «Законом об образовании РФ» (принятым 29 декабря2012 года N 273-ФЗ). 

- Конституцией Российской Федерации(принята всенародным голосованием 

12декабря 1993года). 

-«Санитарно-эпидемиологическими требованиями к устройству, содержанию 

и организации 

режима работы дошкольных образовательных учреждений» СанПиН 

2.4.1.3049-13 (утверждены 

постановлением Главного государственного санитарного врача РФ от 15.05. 

2013 г. № 26). 

-Приказом Министерства образования и науки РФ от 17 октября 2013 г. 

№1155 «Об утверждении 

федерального государственного образовательного стандарта дошкольного 

образования». 

- Приказом Министерства образования и науки Российской Федерации от 

28.12.2010г. № 2106 «Об 

утверждении федеральных государственных требований к образовательным 

учреждениям в части 

охраны здоровья обучающихся, воспитанников». 

 Адаптированная образовательная программа МБДОУ  «Кубики» 

обеспечивает получение дошкольного образования детьми с ОВЗ с учетом их 

возрастных и индивидуальных особенностей по речевому развитию, 

познавательному, физическому, социально – коммуникативному, 

художественно – эстетическому. 

                                       1.2. Цели, задачи и принципы программы. 

Осуществление целей;  коррекционных ,  развивающих и воспитательных 

обеспечивается благодаря комплексному подходу к коррекции речевой 

патологии, тесной взаимосвязи специалистов педагогического и 

медицинского профилей. Комплексный подход обеспечивает более высокие 

темпы динамики общего и речевого развития детей. Одной из основных 

задач Программы является овладение детьми самостоятельной, связной, 

грамматически правильной речью и коммуникативными навыками, 

фонетической системой русского языка, элементами грамоты, что формирует 

психологическую готовность к школьному обучению и обеспечивает 

преемственность со следующей ступенью системы общего образования. 

Задачи по речевому развитию детей. 



Основными задачами коррекционного обучения являются: 

- Формирование правильного произношения (воспитание артикуляционных 

навыков 

звукопроизношения, слоговой структуры, фонематического слуха и 

восприятия); 

- Практическое усвоение лексических и грамматических средств языка; 

- Развитие связной речи. 

В итоге логопедической работы по данной образовательной программе дети 

должны: 

• Понимать обращенную речь в соответствии с параметрами возрастной 

нормы; 

• Фонетически правильно оформлять звуковую сторону речи; 

• Правильно передавать слоговую структуру слов, используемых в 

самостоятельной речи; 

• Пользоваться в самостоятельной речи простыми распространенными и 

сложными предложениями,  владеть навыками объединения их в рассказ; 

• Владеть элементарными навыками пересказа; 

• Владеть навыками диалогической речи; 

• Владеть навыками словообразования: продуцировать названия 

существительных от 

предлогов, прилагательных от существительных и глаголов , уменьшительно-

ласкательных и 

увеличительных форм существительных; 

• Грамматически правильно оформлять самостоятельную речь в соответствии 

с нормами языка. 

1.3. Принципы программы. 

Педагогические принципы построения программы. 

 Программа учитывает общность развития нормально развивающихся детей и 

детей с общим недоразвитием речи и основывается на онтогенетическом 

принципе, учитывая закономерности развития детской речи в норме. Кроме 

того, Программа имеет в своей основе также следующие принципы: 

- принцип индивидуализации, учета возможностей, особенностей развития и 

потребностей каждого ребенка; 

- принцип признания каждого ребенка полноправным участником 

образовательного процесса; 

- принцип поддержки детской инициативы и формирования познавательных 

интересов каждого ребенка; 

- принцип интеграции усилий специалистов. 

 



Система общедидактических и специфических принципов 

в работе с детьми с речевыми нарушениями. 

 Успешность коррекционно-развивающей деятельности обеспечивается 

реализацией следующих 

принципов. 

1. Системность коррекционных, профилактических и развивающих задач. 

 Соблюдение означенного принципа не позволяет ограничиваться решением 

лишь актуальных на 

сегодняшний день трудностей и требует учета ближайшего прогноза 

развития ребенка и создания 

благоприятных условий для наиболее полной реализации его потенциальных 

возможностей. Иными 

словами, задачи коррекционной программы должны быть сформулированы 

как система задач трех 

уровней: 

- коррекционного (исправление отклонений, нарушений развития, 

разрешение трудностей); 

- профилактического; 

- развивающего (оптимизация, стимулирование и обогащение содержания 

развития). 

2. Единство диагностики и коррекции. 

 Этот принцип отражает целостность процесса оказания коррекционной 

психолого-педагогической 

помощи ребенку. Он предполагает обязательное комплексное 

диагностическое обследование ребенка и на основе его результатов 

определение целей и задач индивидуальной коррекционно-развивающей 

программы. При этом осуществляется постоянный контроль за развитием 

лексико-грамматического строя, связного высказывания ребенка, за его 

деятельностью, поведением, динамикой его 

эмоциональных состояний, чувств и переживаний, что позволяет внести 

необходимые коррективы в обучающие программы. 

3. Приоритетность коррекции каузального типа. 

 В зависимости от цели и направленности можно выделить два типа 

коррекции симптоматическую и каузальную. Симптоматическая коррекция 

направлена на преодоление внешних проявлений трудностей воспитания и 

развития. При несомненной значимости обоих типов коррекции 

приоритетной следует считать каузальную. 

4. Учет возрастно-психологических и индивидуальных особенностей 

ребенка. 



 Согласно этому принципу следует учитывать соответствие хода развития 

ребенка, психического и 

личностного, нормативному, памятуя в то же время об уникальности, 

неповторимости, своеобразии каждой личности. 

 

5. Активное привлечение ближайшего социального окружения к работе с 

ребенком. 

 Перечисленные принципы позволяют наметить стратегию и направления 

коррекционно- 

развивающей деятельности и прогнозировать степень ее успешности. 

Основные требования к организации в ДОУ логопедических занятий с 

детьми, имеющих речевые нарушения: 

1) занятия отражают основные задачи коррекционно-педагогического 

воздействия на речь и личность ребенка; 

2)занятия проводятся по схеме: последовательно, поэтапно; с учетом 

основных дидактических 

принципов, индивидуальных особенностей; с опорой на сознательность и 

активность детей; с 

использованием дидактических пособий, наглядных и технических средств 

обучения; 

3) занятия согласовываются с требованиями образовательной программы; 

4) на занятиях происходит тренировка правильной речи; 

5) занятия поддерживают у ребенка хорошее настроение, бодрость, 

уверенность в своих силах; 

6) на занятиях с детьми постоянно присутствуют образцы правильной речи 

самого логопеда. 

7) занятия проводятся на фоне доброжелательного отношения окружающих к 

ребенку с речевыми 

нарушениями и правильного его воспитания. 

1.4. Планируемые результаты освоения программы, целевые ориентиры 

Целевые ориентиры 

Как уже отмечалось, главной идеей программы является реализация 

общеобразовательных задач 

дошкольного образования с привлечением синхронного выравнивания 

речевого и психического 

развития детей с общим недоразвитием речи. Результаты освоения 

программы представлены в виде целевых ориентиров. В соответствие с 

ФГОС ДО целевые ориентиры дошкольного образования определяются 

независимо от характера программы, форм ее реализации, особенностей 



развития детей. Целевые ориентиры не подлежат непосредственной оценке в 

виде педагогической и/или психологической диагностики и не могут 

сравниваться с реальными достижениями детей. Целевые ориентиры, 

представленные во ФГОС ДО, являются общими для всего образовательного 

пространства Российской Федерации. Целевые ориентиры данной программы 

базируются на ФГОС ДО и задачах данной программы. Целевые ориентиры 

даются для детей старшего дошкольного возраста (на этапе завершения 

дошкольного образования). 

 К целевым ориентирам дошкольного образования (на этапе завершения 

дошкольного образования) в соответствии с данной Программой относятся 

следующие социально-нормативные характеристики возможных достижений 

ребенка: 

• ребенок хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и 

желания, проявляет 

инициативу в общении, умеет задавать вопросы, делать умозаключения, 

знает и умеет пересказывать сказки, рассказывать стихи, составлять рассказы 

по серии сюжетных картинок или по сюжетной 

картинке; у него сформированы элементарные навыки звукослогового 

анализа, что обеспечивает 

формирование предпосылок грамотности; 

• ребенок любознателен; склонен наблюдать, экспериментировать; он 

обладает начальными 

знаниями о себе, о природном и социальном мире; 

• ребенок способен к принятию собственных решений с опорой на знания и 

умения в различных 

видах деятельности; 

• ребенок инициативен, самостоятелен в различных видах деятельности, 

способен выбрать себе 

занятия и партнеров по совместной деятельности; 

• ребенок активен, успешно взаимодействует со сверстниками и взрослыми; у 

ребенка 

сформировалось положительное отношение к самому себе, окружающим, к 

различным видам 

деятельности; 

• ребенок способен адекватно проявлять свои чувства, умеет радоваться 

успехам и сопереживать 

неудачам других, способен договариваться, старается разрешать конфликты; 

• ребенок обладает чувством собственного достоинства, чувством веры в 

себя; 



• ребенок обладает развитым воображением, которое реализует в разных 

видах деятельности; 

• ребенок умеет подчиняться правилам и социальным нормам, способен к 

волевым усилиям; 

• у ребенка развиты крупная и мелкая моторика, он подвижен и вынослив, 

владеет основными 

движениями, может контролировать свои движения, умеет управлять ими. 

 Целевые ориентиры Программы выступают основаниями преемственности 

ДО и НОО. 

                      

II. Содержательный раздел. 

Образовательная деятельность в соответствии с образовательными 

областями с учетом программ и методических пособий 

Содержание адаптированной образовательной программы включает 

совокупность пяти образовательных областей (в соответствии с ФГОС ДО к 

структуре основной общеобразовательной программы дошкольного 

образования), которые обеспечивают разностороннее развитие детей с 

учетом их возрастных и индивидуальных особенностей по основным 

направлениям: 

• Физическому; 

• Социально – коммуникативному; 

• Познавательному; 

• Речевому; 

• Художественно-эстетическому 

Основные направления коррекционно-развивающей работы 

I. Образовательная область «Речевое развитие» 

•Развитие словаря. 

•Формирование и совершенствование грамматического строя речи. 

•Развитие фонетико-фонематической системы языка и навыков языкового 

анализа (развитие 

просодической стороны речи, коррекция произносительной стороны речи; 

работа над слоговой 

структурой и звуконаполняемостью слов; совершенствование 

фонематического восприятия, развитие 

навыков звукового и слогового анализа и синтеза). 

•Развитие связной речи. 

•Формирование коммуникативных навыков. 

•Обучение элементам грамоты. 

II. Образовательная область «Познавательное развитие» 



•Сенсорное развитие. 

•Развитие психических функций 

•Формирование целостной картины мира. 

•Познавательно-исследовательская деятельность. 

•Развитие математических представлений. 

III. Образовательная область «Художественно-эстетическое развитие» 

•Восприятие художественной литературы. 

•Конструктивно-модельная деятельность. 

•Изобразительная деятельность (рисование, аппликация, лепка). 

•Музыкальное развитие (восприятие музыки, музыкально - ритмические 

движения, пение). 

IV. Образовательная область «Социально-коммуникативное развитие» 

•Формирование  общепринятых норм поведения. 

•Формирование гендерных и гражданских чувств. 

•Развитие игровой и театрализованной деятельности (подвижные игры, 

дидактические игры, 

сюжетно-ролевые игры, театрализованные игры). 

•Совместная трудовая деятельность. 

•Формирование основ безопасности в быту, социуме, природе.  

V. Образовательная область «Физическое развитие» 

•Физическая культура (основные движения, общеразвивающие упражнения, 

спортивные 

упражнения, подвижные игры). 

•Овладение элементарными нормами и правилами здорового образа жизни и 

строится на основе комплексной образовательной программы. В связи с тем, 

что обязательная часть АОП соответствует «Образовательной программе 

дошкольного образования для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим 

недоразвитием речи) с 3 до 7 лет» Нищевой Н.В., обязательная часть данного 

документа оформлена в виде ссылки на нее (пункт 2.12. ФГОС ДО). 

2.1. Коррекционная и образовательная деятельность в старше группе 

2.1.1. Задачи и содержание коррекционной образовательной деятельности 

РАЗВИТИЕ СЛОВАРЯ 

Расширять, уточнять и активизировать словарь на основе систематизации и 

обобщения знаний об окружающем. Учить практическому овладению 

существительными с уменьшительными и увеличительными суффиксами, 

существительными суффиксами единичности; существительными, 

образованными от глаголов. Обогащать экспрессивную речь сложными 

словами, неизменяемыми словами, словами-антонимами и словами-

синонимами. Расширять представления о переносном значении и 



многозначности слов. Учить использовать слова в переносном значении, 

многозначные слова. Обогащать экспрессивную речь прилагательными с 

уменьшительными суффиксами, относительными и притяжательными 

прилагательными; прилагательными, обозначающими моральные качества 

людей. Способствовать дальнейшему овладению приставочными глаголами, 

глаголами с оттенками значений. Способствовать практическому овладению 

всеми простыми и основными сложными предлогами. Обогащать 

экспрессивную речь за счет имен числительных, местоименных форм, 

наречий, причастий. Закрепить понятие слово и умение оперировать им. 

СОВЕРШЕНСТВОВАНИЕ ГРАММАТИЧЕСКОГО СТРОЯ РЕЧИ 

Совершенствовать умение употреблять имена существительные 

единственного и множественного числа в именительном падеже и в 

косвенных падежах как в беспредложных конструкциях, так и в 

конструкциях с предлога- ми. Совершенствовать умение образовывать и 

использовать имена существительные и имена прилагательные с 

уменьшительными суффиксами. Формировать умение образовывать и 

использовать имена существительные с увеличительными суффиксами и 

суффиксами единичности. Закрепить умение согласовывать прилагательные 

и числительные с существительными в роде, числе и падеже; подбирать 

однородные определения к существительным. Сформировать умение 

образовывать и использовать в активной речи сравнительную степень имен 

прилагательных. Закрепить умение образовывать и использовать возвратные 

глаголы, глаголы в разных временных формах, в том числе  форме будущего 

простого и будущего сложного времени. 

Совершенствовать навыки составления простых предложений по вопросам, 

по демонстрации действия, по картине; распространения простых 

предложений однородными членами. Совершенствовать навыки составления 

и использования сложносочиненных предложений с противопоставлением и 

сложноподчиненных предложений с придаточными времени, следствия,  

причины. Закрепить навыки анализа простых двусоставных 

распространенных предложений без предлогов. Сформировать навыки 

анализа предложений с простыми предлогами и навыки составления 

графических схем таких предложений. Закрепить знание некоторых правил 

правописания, с которыми дети были ознакомлены в предыдущей группе. 

РАЗВИТИЕ ФОНЕТИКО-ФОНЕМАТИЧЕСКОЙ СИСТЕМЫ ЯЗЫКА И 

НАВЫКОВ ЯЗЫКОВОГО 

АНАЛИЗА И СИНТЕЗА Развитие просодической стороны речи. 

Продолжить работу по развитию речевого дыхания, формированию 

правильной голосоподачи и плавности речи. Учить соблюдать голосовой 



режим, не допускать форсирования голоса, крика. Учить детей произвольно 

изменять силу голоса: говорить тише, громче, умеренно громко, тихо, 

шепотом. Развивать тембровую окраску голоса, совершенствовать умение 

изменять высоту тона в играх. Учить говорить в спокойном темпе.  

Продолжать работу над четкостью дикции, интонационной 

выразительностью речи. Коррекция произносительной стороны речи 1. 

Активизировать и совершенствовать движения речевого аппарата. 2. 

Уточнить произношение звуков [j], [ц], [ч], [щ] в слогах, словах, 

предложениях, небольших текстах, в игровой и свободной речевой 

деятельности. 3. Завершить автоматизацию правильного произношения 

звуков всех групп в свободной речевой деятельности. Работа над слоговой 

структурой слова, формирование навыков слогового анализа и синтеза 

Продолжить работу над трехсложными словами со стечением согласных и 

закрытыми слогами (абрикос, апельсин) и введением их в предложения. 

Работать над односложными словами со стечением согласных в начале и 

конце слов (слон, мост) и над двусложными словами с двумя стечениями 

согласных (планка) и введением их в предложения. Работать над трех-, 

четырех-, и пятисложными словами со сложной звукослоговой структурой 

(динозавр, градусник, перекресток, температура) и введением их в 

предложения. Закрепить навыки слогового анализа и синтеза слов, 

состоящих из одного, двух, трех слогов. Совершенствование фонематических 

представлений, навыков звукового анализа и синтеза. 

Закрепить представления о гласных и согласных звуках, их отличительных 

признаках. Упражнять в различении гласных и согласных звуков, в подборе 

слов на заданные гласные и согласные звуки. 

Закрепить представления о твердости-мягкости, глухости-звонкости 

согласных звуков. Упражнять в дифференциации согласных звуков по 

акустическим признакам и по месту образования. Познакомить с новыми 

звуками [j], [ц], [ч], [щ], [л], [л’], [р], [р’]. Сформировать умение выделять эти 

звуки на фоне слова, подбирать слова с этими звуками. Совершенствовать 

навыки звукового анализа и синтеза слов из трех- пяти звуков. 

ОБУЧЕНИЕ ГРАМОТЕ 

Познакомить с буквами Й, Е, Ё, Ю, Я, Ц, Ч, Щ, Л, Р, Ь, Ъ. Сформировать 

умение правильно 

называть буквы русского алфавита. Развивать навыки выкладывания букв из 

палочек, кубиков, 

мозаики; «печатания»; лепки их из пластилина. Закрепить умение 

трансформировать буквы, 



различать правильно и неправильно напечатанные буквы, «допечатывать» 

незаконченные буквы. 

Совершенствовать навык осознанного чтения слов, предложений, небольших 

текстов. Закрепить 

знание уже известных детям правил правописания. Познакомить детей с 

некоторыми правилами 

правописания (написание ча-ща с буквой А, чу-щу с буквой У). Научить 

разгадывать ребусы, 

решать кроссворды. 

РАЗВИТИЕ СВЯЗНОЙ РЕЧИ И РЕЧЕВОГО ОБЩЕНИЯ 

Развивать стремление обсуждать увиденное, рассказывать о переживаниях 

впечатлениях. 

Стимулировать развитие и формирование не только познавательного 

интереса, но и познавательного общения. Совершенствовать навыки ведения 

диалога, умение задавать вопросы, отвечать на них полно или кратко. 

Закреплять умение составлять описательные рассказы и загадки-описания о 

предметах и объектах по заданному плану и самостоятельно составленному 

плану.  

Совершенствовать навыки пересказа знакомых сказок и небольших 

рассказов. Сформировать навык пересказа небольших рассказов с 

изменением времени действия или лица рассказчика. 

Совершенствовать навык составления рассказов по серии картин и по 

картине, в том числе с описанием событий, предшествующих изображенному 

или последующих за изображенным событием. 

                         2.1.2. Ожидаемые результаты освоения программы 

                               Планируемые результаты освоения программы 

      Лист оценки состояния общего и речевого развития детей старшей  

группы 

                                                     учителем-логопедом 

№      Фамилия, имя   Уровень общего и речевого 

развития                   

  1 2 3 4 5 6 7  

          

 

 

 

Примечание 

1 – уровень развития эмоциональной сферы, неречевых психических 

функций;  2 – уровень развития моторной сферы; 



3 – уровень развития импрессивной речи, состояние фонематического 

восприятия; 

4 – уровень развития экспрессивной речи, состояние активного словаря; 

5 – уровень развития экспрессивной речи, состояние грамматического строя 

речи; 

6 – уровень развития экспрессивной речи, состояние связной речи; 

7 – уровень развития экспрессивной речи, состояние фонетической стороны 

речи. 

Высокий уровень 

1. Развитие эмоциональной сферы, неречевых психических функций. Ребенок 

сразу вступает в контакт. Эмоциональные реакции адекватны и устойчивы. 

Ребенок эмоционально стабилен. Ребенок безошибочно дифференцирует 

звучание нескольких звучащих игрушек, определяет направление звука, 

воспроизводит заданные педагогом ритмы. Ребенок безошибочно 

дифференцирует и соотносит 12 основных и оттеночных цветов. Ребенок 

воспринимает и дифференцирует плоские и объемные геометрические 

формы (круг, квадрат, овал, треугольник, прямоугольник, шар, куб, 

цилиндр).Ребенок хорошо ориентируется в пространстве, безошибочно 

показывает предметы, которые находятся вверху, внизу, впереди, сзади, 

слева, справа, сева внизу, справа внизу, слева вверху, справа внизу. Ребенок 

безошибочно ориентируется в схеме собственного тела, может показать 

левый глаз правой рукой, правое ухо – левой рукой. Ребенок с легкостью 

складывает картинку из 6-8 частей со всеми видами разрезов. Ребенок с 

легкостью складывает фигуры из шести-семи палочек по памяти. 

2.Развитие моторной сферы Ребенок моторно ловкий, хорошо 

координированный, все движения выполняет в полном объеме и нормальном 

темпе. Ребенок может прыгать на двух ногах на месте, на одной ноге на 

месте; может прыгнуть в длину с места; потопать ногами и похлопать руками 

одновременно, согласовывая эти действия. Может бросить мяч от груди, из-

за головы; может подбросить и поймать мяч; может самостоятельно залезть 

на гимнастическую стенку и слезть с нее. Ручная моторика развита 

соответственно возрасту, все движения выполняются в полном объеме; 

ребенок хорошо переключается с одного движения на другое. У ребенка не 

отмечаются леворукость и амбидекстрия. Ребенок умеет рисовать прямые, 

ломаные, замкнутые, волнистые линии, человека. Ребенок умеет застегивать 

и расстегивать пуговицы, завязывать и развязывать шнурки, выполнять 

ножницами прямой разрез, косой разрез, вырезать круг из квадрата. 

Мышечный тонус мимической мускулатуры в норме, движения выполняются 

в полном объеме и нормальном темпе, синкинезий нет. Мышечный тонус 



органов артикуляционного аппарата в норме, движения выполняются в 

полном объеме и нормальном темпе; переключаемость хорошая; синкинезий, 

тремора, обильной саливации нет. 

3.Развитие импрессивной речи, состояние фонематического восприятия 

Объем пассивного словаря соответствует возрасту. Ребенок безошибочно 

показывает по просьбе логопеда отельные предметы, объекты, части 

предметов и объектов. Ребенок безошибочно показывает по несколько 

предметов, относящихся к понятиям: игрушки, одежда, обувь, посуда, 

мебель, овощи, фрукты, домашние птицы, дикие птицы, домашние 

животные, дикие звери, транспорт. Ребенок безошибочно показывает по 

просьбе логопеда предметы, обладающие  определенными признаками. 

Ребенок понимает различные формы словоизменения, предложно- падежные 

конструкции с предлогами; понимает существительные с уменьшительно-

ласкательными суффиксами, формы единственного и множественного числа 

глаголов, дифференцирует глаголы с различными приставками. Ребенок 

понимает смысл отдельных предложений и связных текстов. Ребенок 

безошибочно дифференцирует как оппозиционные звуки, не смешиваемые в 

произношении, так и смешиваемые в произношении. 

4. Развития экспрессивной речи, состояние активного словаря Объем 

активного словаря ребенка соответствует возрастной норме. Ребенок может 

назвать по 4-5 существительных по всем, предложенным логопедом темам; 

может назвать части тела и части указанных предметов; может обобщить 

(назвать одним словом) предметы или объекты, изображенные на картинке; 

использует в речи антонимы. Объем глагольного словаря достаточный. 

Ребенок может назвать действия по указанным картинкам. Объем словаря 

прилагательных достаточный. Ребенок может назвать признаки предметов по 

указанным картинкам. 

5. Развитие экспрессивной речи, состояние грамматического строя речи 

Уровень развития грамматического строя речи соответствует возрастной 

норме. Ребенок правильно образует формы существительных в 

именительном падеже единственного и множественного числа; формы 

существительных в косвенных падежах; существительные множественного 

числа в родительном падеже. Ребенок правильно согласовывает 

прилагательные с существительными единственного числа; правильно 

употребляет предложно-падежные конструкции. Ребенок умеет образовывать 

существительные с уменьшительно- ласкательными суффиксами, 

существительные с суффиксами онок, енок, ат, ят; умеет образовывать 

относительные и притяжательные прилагательные от существительных; 

умеет образовывать приставочные глаголы, глаголы совершенного вида. 



6. Развитие экспрессивной речи, состояние связной речи. Уровень развития 

связной речи соответствует возрастной норме. Ребенок без помощи 

взрослого может составить рассказ по серии картинок. 

7. Развитие экспрессивной речи, состояние фонетической стороны речи. 

Ребенок не нарушает звукослоговую структуру сложных слов. 

Звукопроизношение соответствует возрастной норме. Нарушено 

произношение сонорных звуков (звуки [р],[л],[р’],[л’] отсутствуют либо 

заменяются на звук [j], либо звуки [р], [л] заменяются на звуки [р’], [л’]). 

Объем дыхания достаточный. Продолжительность выдоха достаточная. 

Дыхание диафрагмальное. Сила и модуляция голоса нормальные. Темп и 

ритм речи нормальные. 

Паузация нормальная. Речь богато интонирована. Ребенок безошибочно 

повторяет цепочки слогов с оппозиционными звуками, умеет выделять 

конечный и начальный согласный из слов, определять количество и 

последовательность звуков в слове. 

Средний уровень 

1. Развитие эмоциональной сферы, неречевых психических функций Ребенок 

вступает в контакт практически сразу. Эмоциональные реакции достаточно 

адекватны и устойчивы. Ребенок эмоционально стабилен. Ребенок 

дифференцирует звучание нескольких звучащих игрушек, определяет 

направление звука, воспроизводит заданные педагогом ритмы, допуская 

единичные ошибки. Ребенок дифференцирует и соотносит 12 основных и 

оттеночных цветов, допуская единичные ошибки. Ребенок воспринимает и 

дифференцирует плоские и объемные геометрические формы, допуская 

единичные ошибки. Ребенок ориентируется в пространстве, допуская 

единичные ошибки. Ребенок ориентируется в схеме собственного тела, 

допуская единичные ошибки. Ребенок складывает картинку из 6-8 частей со 

всеми видами разрезов с небольшой помощью взрослого. Ребенок 

складывает фигуры из шести, семи палочек по памяти с небольшой помощью 

взрослого. 

2. Развитие моторной сферы Ребенок недостаточно моторно ловок и 

координирован, но все движения выполняет практически в полном объеме и 

нормальном темпе. Ребенок может прыгать на двух ногах на месте, на одной 

ноге на месте; может прыгнуть в длину с места; потопать ногами и похлопать 

руками одновременно, согласовывая эти действия; может бросить мяч от 

груди, из-за головы; может подбросить и поймать мяч; может самостоятельно 

залезть на гимнастическую стенку и слезть с нее, но при этом проявляется 

его некоторая раскоординированность и моторная неловкость, присущая 

детям с ОНР. Ручная моторика  развита достаточно хорошо, практически все 



движения выполняются в полном объеме; но ребенок испытывает небольшие 

затруднения при переключении с одного движения на другое. У ребенка 

может отмечаться леворукость или амбидекстрия. Ребенок умеет рисовать 

прямые, ломаные, замкнутые, волнистые линии, человека, но делает это не 

вполне уверенно. Ребенок умеет застегивать и расстегивать пуговицы, 

завязывать и развязывать шнурки, выполнять ножницами прямой разрез, 

косой разрез, вырезать круг из квадрата, но делает это недостаточно ловко и 

уверенно. Мышечный тонус мимической мускулатуры несколько понижен 

или повышен, движения выполняются не в полном объеме, в несколько 

замедленном или ускоренном темпе, отмечаются синкинезии. Мышечный 

тонус органов артикуляционного аппарата несколько понижен или повышен, 

движения выполняются не в полном объеме и замедленном или ускоренном 

темпе; переключаемость несколько затруднена; отмечаются синкинезии, 

тремор, повышенная саливация. 

3. Развитие импрессивной речи, состояние фонематического восприятия 

Объем пассивного словаря практически соответствует возрасту. Ребенок 

показывает по просьбе логопеда отельные предметы, объекты, части 

предметов и объектов, допуская единичные ошибки. Ребенок показывает по 

несколько предметов, относящихся к понятиям: игрушки, одежда, обувь, 

посуда, мебель, овощи, фрукты, домашние птицы, дикие птицы, домашние 

животные, дикие звери, транспорт, допуская единичные ошибки. Ребенок 

показывает по просьбе логопеда предметы, обладающие определенными 

признаками, допуская отдельные ошибки. Ребенок понимает различные 

формы словоизменения, предложно- падежные конструкции с предлогами; 

понимает существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами, 

формы единственного и множественного числа глаголов, дифференцирует 

глаголы с различными приставками, но допускает единичные ошибки. 

Ребенок понимает смысл отдельных предложений и связных текстов, 

допуская единичные ошибки. Ребенок 

дифференцирует как оппозиционные звуки, не смешиваемые в 

произношении, так и 

смешиваемые в произношении, допуская единичные ошибки. 

4. Развития экспрессивной речи, состояние активного словаря объем 

активного словаря 

ребенка практически соответствует возрастной норме. Ребенок может 

назвать по 3-4 

существительных по всем, предложенным логопедом темам; может назвать 

части тела и части 



указанных предметов; может обобщить (назвать одним словом) предметы 

или объекты, 

изображенные на картинке; использует в речи некоторые антонимы. Объем 

глагольного 

словаря достаточный. Ребенок может назвать действия по указанным 

картинкам, допуская 

единичные ошибки. Объем словаря прилагательных достаточный. Ребенок 

может назвать признаки предметов по указанным картинкам, допуская 

единичные ошибки.  

5.Развитие экспрессивной речи, состояние грамматического строя речи 

Уровень развития грамматического строя речи практически соответствует 

возрастной норме. Ребенок образует формы существительных в 

именительном падеже единственного и множественного числа; формы 

существительных в косвенных падежах; существительные множественного 

числа в родительном падеже, допуская единичные ошибки. Ребенок 

правильно согласовывает прилагательные с существительными 

единственного числа; правильно употребляет предложно-падежные 

конструкции, иногда допуская отдельные ошибки. Ребенок умеет 

образовывать существительные с уменьшительно- ласкательными 

суффиксами, существительные с суффиксами онок, енок, ат, ят; умеет 

образовывать относительные и притяжательные прилагательные от 

существительных; умеет образовывать приставочные глаголы, глаголы со- 

вершенного вида, но иногда допускает отдельные ошибки. 

6.Развитие экспрессивной речи, состояние связной речи Уровень развития 

связной речи практически соответствует возрастной норме. Ребенок может 

составить рассказ по серии картинок с небольшой помощью взрослого. 

7. Развитие экспрессивной речи, состояние фонетической стороны речи. 

Ребенок незначительно и только на фоне предложения нарушает 

звукослоговую структуру сложных слов. Звукопроизношение не 

соответствует возрастной норме. Нарушено произношение двух групп 

звуков. Объем дыхания нормальный. Продолжительность выдоха 

достаточная. Дыхание диафрагмальное. Сила и модуляция голоса 

нормальные. Темп и ритм речи нормальные. Паузация нормальная. Речь 

интонирована недостаточно. Ребенок повторяет цепочки слогов с 

опозиционными звуками, умеет выделять конечный и начальный согласный  

из слов, определять количество и последовательность звуков в слове, но 

иногда допускает отдельные ошибки. 

Низкий уровень 



1. Развитие эмоциональной сферы, неречевых психических функций Ребенок 

не сразу вступает 

в контакт или вступает в контакт избирательно. Эмоциональные реакции не 

адекватны и не 

устойчивы. Ребенок эмоционально не стабилен. Ребенок плохо 

дифференцирует звучание 

нескольких звучащих игрушек, плохо определяет направление звука, при 

воспроизведении 

заданных педагогом ритмов делает множественные ошибки. Ребенок плохо 

дифференцирует 

и соотносит 12 основных и оттеночных цветов. Ребенок плохо 

дифференцирует плоские и 

объемные геометрические формы. Ребенок плохо ориентируется в 

пространстве и в схеме 

собственного тела. Ребенок не может сложить картинку из 6-8 частей со 

всеми видами 

разрезов. Ребенок не может сложить фигуры из шести-семи палочек по 

памяти. 

2. Развитие моторной сферы Ребенок моторно неловок, плохо 

координирован, все движения 

выполняет не в полном объеме, в замедленном или ускоренном темпе. 

Ребенок не может 

прыгать на двух ногах на месте, на одной ноге на месте; не может прыгнуть в 

длину с места; 

потопать ногами и похлопать руками одновременно, согласовывая эти 

действия; не может бросить мяч от груди, из-за головы; не может подбросить 

и поймать мяч; не может самостоятельно залезть на гимнастическую стенку и 

слезть с нее или делает это крайне неуверенно и только с помощью 

взрослого. Ручная моторика развита плохо, все движения выполняются в не 

полном объеме; ребенок плохо переключается с одного движения на другое. 

У ребенка отмечаются леворукость или амбидекстрия. Ребенок не умеет 

рисовать прямые, ломаные, замкнутые, волнистые линии, человека. Ребенок 

не умеет застегивать и расстегивать пуговицы, завязывать и развязывать 

шнурки, выполнять ножницами прямой разрез, косой разрез, вырезать круг 

из квадрата. Мышечный тонус мимической мускулатуры значительно 

понижен или повышен, движения выполняются не в полном объеме, в 

замедленном или ускоренном темпе, отмечаются синкинезии. Мышечный 

тонус органов артикуляционного аппарата значительно понижен или 

повышен, движения выполняются не в полном объеме, в замедленном или 



ускоренном темпе; переключаемость плохая; отмечаются синкинезии, 

тремор, обильная саливация. 

3. Развитие импрессивной речи, состояние фонематического восприятия. 

Объем пассивного словаря не соответствует возрасту. Ребенок не всегда 

может показать по просьбе логопеда отельные предметы, объекты, части 

предметов и объектов. Ребенок не всегда может показать по несколько 

предметов, относящихся к понятиям: игрушки, одежда, обувь, посуда, 

мебель, овощи, фрукты, домашние птицы, дикие птицы, домашние 

животные, дикие звери, транспорт. Ребенок не всегда может показать по 

просьбе логопеда предметы, обладающие определенными признаками. 

Ребенок не всегда понимает различные формы словоизменения, предложно-

падежные конструкции с предлогами; не всегда понимает существительные с 

уменьшительно-ласкательными суффиксами, формы единственного и 

множественного числа глаголов, плохо дифференцирует глаголы с 

различными приставками. Ребенок не всегда понимает смысл отдельных 

предложений и связных текстов. Ребенок плохо дифференцирует как 

оппозиционные звуки, не смешиваемые в произношении, так и смешиваемые 

в произношении. 

4. Развития экспрессивной речи, состояние активного словаря Объем 

активного словаря ребенка не соответствует возрастной норме и гораздо 

ниже его. Ребенок не может назвать даже по 2-3 существительных по всем, 

предложенным логопедом темам; не может назвать части тела и части 

указанных предметов; не может обобщить (назвать одним словом) предметы 

или объекты, изображенные на картинке; не использует в речи антонимы. 

Объем глагольного словаря не достаточный. Ребенок не может назвать 

действия по указанным картинкам или делает это с множественными 

ошибками. Объем словаря прилагательных недостаточный. Ребенок не может 

назвать признаки предметов по указанным картинкам или делает это с 

множественными ошибками. 

5.Развитие экспрессивной речи, состояние грамматического строя речи. 

Уровень развития грамматического строя речи не соответствует возрастной 

норме. Ребенок допускает множественные ошибки при образовании формы 

существительных в именительном падеже единственного и множественного 

числа; формы существительных в косвенных падежах; существительных 

множественного числа в родительном падеже. Ребенок допускает 

множественные ошибки при согласовании прилагательных с 

существительными единственного числа; при употреблении предложно-

падежных конструкций. Ребенок не умеет 



образовывать существительные с уменьшительно- ласкательными 

суффиксами, 

существительные с суффиксами онок, енок, ат, ят; не умеет образовывать 

относительные и 

притяжательные прилагательные от существительных; не умеет 

образовывать приставочные 

глаголы, глаголы совершенного вида или делает это с множественными 

ошибками. 

6.Развитие экспрессивной речи, состояние связной речи. Уровень развития 

связной речи не 

соответствует возрастной норме. Ребенок без помощи взрослого не может 

составить рассказ 

по серии картинок. 

7. Развитие экспрессивной речи, состояние фонетической стороны речи. 

Ребенок значительно нарушает звукослоговую структуру сложных слов. 

Звукопроизношение не соответствует возрастной норме. Нарушено 

произношение трех-четырех групп звуков. Объем дыхания не достаточный. 

Продолжительность выдоха не достаточная. Дыхание верхнеключичное. 

Сила и модуляция голоса не достаточные. Темп и ритм речи не нарушены. 

Паузация нарушена. Речь не интонирована. Ребенок повторяет цепочки 

слогов с оппозиционными звуками с множественными ошибками, не умеет 

выделять конечный и начальный согласный из слов, не умеет определять 

количество и последовательность звуков в слове. 

. 2.1.3. Примерное тематическое планирование работы 

                               Примерное распределение лексических тем на год 

                                        саошая группа (6 – 7 лет) 

Месяц Неделя Лексическая тема 

                Сентябрь 1-4 неделя Диагностика 

  

                Октябрь 1 неделя  Осень 

2 неделя Овощи. Огород 

3 неделя Сад. Фрукты 

4 неделя  Грибы. Ягоды. Лес 

               Ноябрь 1 неделя Одежда 

2 неделя Обувь 

3 неделя  Игрушки 

4 неделя Посуда 

               Декабрь 1 неделя Зима. Зимующие птицы 

2 неделя Домашние животные 



зимой 

3 неделя Дикие животные зимой 

4 неделя  Новый год 

              Январь 2 неделя Мебель 

3 неделя  Транспорт 

4 неделя Профессии на 

транспорте 

              Февраль 1 неделя 

 

Детский сад. Профессии 

в детском саду 

2 неделя  Животные жарких стран 

3 неделя Наша Родина Россия 

4 неделя  Наша армия 

 

                 Март  1 неделя Весна 

 2 неделя Комнатные растения 

 3 неделя Рыбы 

 4 неделя Наш город  

                 Апрель  1 неделя 

 2 неделя 

 3 неделя 

 4 неделя 

Мы читаем. А.С 

Пушкин 

Мы читаем. А.Л. Барто 

Мы читаем. С.Я. 

Маршак 

Мы читаем. С.В 

Михалков 

                 Май  1 неделя Правила дорожного 

движения 

 2 неделя  Насекомые 

 3 неделя Лето 

 4 неделя  Полевые цветы 

 

                                 2.1.4. Культурно-досуговая деятельность 

Культурно-досуговая деятельность детей в подготовительной группе 

находящихся на логопункте охватывает организацию отдыха, развлечений, 

праздников, самостоятельной познавательной и художественно-творческой 

деятельности детей. Следует способствовать участию детей в работе кружков  

по интересам. Детей необходимо приучать осмысливать полученные знания 

и использовать их в самостоятельной творческой деятельности. Следует 

расширять знания детей об искусстве, приучать их к посещению выставок, 

музеев, театров. У детей  шесого года жизни необходимо расширять 

представления о государственных праздниках и привлекать их к подготовке к 

праздникам и участию в праздничных утренниках.  

Примерный перечень развлечений и праздников 



Праздники. День знаний. Новый год. День защитника Отечества. 

Международный женский день. День Победы. До свиданья, детский сад! 

Праздники народного календаря, фольклорные праздники. 

Развлечения. Театрализованные представления. Постановка театральных 

спектаклей по русским народным сказкам Концерты. «Наши таланты», «Мы 

танцуем», «Наши любимые песни из мультфильмов». Спортивные 

праздники, викторины, забавы, фокусы 

 

                            II. Организационный раздел. 

 3.1. Особенности организации воспитательно – образовательного процесса. 

 Учебный год в группе компенсирующей направленности для детей с ОВЗ 

начинается 1 сентября и 

условно делится на три периода: 

I период – сентябрь, октябрь, ноябрь; 

II период – декабрь, январь, февраль; 

III период – март, апрель, май, июнь. 

 Сентябрь (1-3 недели) отводится для углубленной педагогической 

диагностики индивидуального развития детей, индивидуальной работы с 

детьми, составления и обсуждения всеми специалистами группы. В конце 

сентября специалисты, работающие в группе, на медико-педагогическом 

совещании при заведующем ДОУ обсуждают результаты диагностики 

индивидуального развития детей и на основании полученных результатов 

составляются рабочие программы и Адаптированная образовательная 

программа. 

 Эффективность коррекционно - воспитательной работы определяется чёткой 

организацией детей в период их пребывания в детском саду, правильным 

распределением нагрузки в течение дня,  координацией и преемственностью 

в работе всех субъектов коррекционного процесса: логопеда, родителя и 

воспитателя.  

 Определение приоритетных направлений и установление преемственных 

связей в коррекционной деятельности участников образовательного процесса 

с учетом структуры дефекта детей с ОНР. 

 Логопед проводит коррекционно-логопедические занятия ежедневно в 

утренние часы. Эти занятия могут быть фронтальными (максимум 12 детей)  

и  подгрупповыми (2-4 ребенка детей) . Так же в ДОУ проводятся 

индивидуальные занятия  по коррекции нарушений звукопроизношения 

(например, автоматизация звуков по индивидуальной тетради ребенка) и 

закреплению полученных навыков свободной речи. 



 Воспитатель проводит ежедневные занятия со всеми детьми группы. На 

фронтальных занятиях, предусмотренных образовательной программой, у 

детей закрепляются навыки пользования самостоятельной речью. 

 На коррекционно-логопедических занятиях используются дидактические 

игры, игры с пением, элементы игр-драматизаций, подвижные игры с 

правилами. Решая коррекционные задачи, логопед также выявляет 

особенности поведения детей; степень нарушения моторики, 

звукопроизношения и т.д. 

1) упражнения на развитие артикуляционного аппарата; 

2) упражнения на развитие мелкой моторики пальцев рук; 

3) упражнения на автоматизацию и дифференциацию поставленных 

логопедом звуков, и контроль за ними; 

4) работа над речевым дыханием, ритмом, четкой дикцией; 

5) лексико-грамматические задания и упражнения на развитие связной речи. 

 Опираясь на данную схему индивидуальной работы, воспитатель 

выстраивает свои занятия с учетом речевых проблем каждого ребенка 

группы. 

 Воспитатель регулярно отслеживает динамику звукопроизношения у всех 

детей группы или у какого-то конкретного ребенка. 

 Логопед помогает воспитателю подбирать речевой материал, который 

соответствует норме звукопроизношения детей с речевыми нарушениями. 

Рекомендует воспитателю работать с готовыми печатными изданиями, 

советует использовать правильную с логопедической позиции методическую 

и детскую художественную литературу и речевой материал. 

Все занятия воспитателя, дидактические игры, режимные моменты 

используются для упражнения детей в доступной самостоятельной речи. 

Основой для этой работы служат навыки, приобретенные детьми на 

коррекционно-логопедических занятиях. В течение дня воспитатель 

организует в группе такие режимные моменты, как умывание, одевание, 

прием пищи, и одновременно упражняет детей в кратких или развернутых 

ответах на вопросы (в зависимости от этапа коррекционно-логопедической 

работы и индивидуальных речевых возможностей ребенка). Утренние и 

вечерние прогулки укрепляют физическое состояние детей, обеспечивают 

полноценный сон. 

Правильная организация детского коллектива, четкое проведение режимных 

моментов оказывают положительное воздействие на физическое и 

психическое состояние ребенка и, следовательно, на состояние его речи. 

Умение правильно подойти к каждому конкретному ребенку, учитывая его 

индивидуальные психологические особенности, педагогический такт, 



спокойный, доброжелательный тон - именно эти качества необходимы 

воспитателю при работе с детьми с речевыми нарушениями. 

                          Алгоритм логопедической работы в группе для детей с 

ОВЗ. 

 

                 Этапы Основное содержание    Результат 

Организационный Исходная психолого-

педагогическая и 

логопедическая 

диагностика детей с 

нарушениями речи. 

Формирование 

информационной 

готовности педагогов 

ДОУ и родителей 

к проведению 

эффективной 

коррекционно-

педагогической работы с 

детьми. 

Составление 

индивидуальных 

коррекционно-речевых 

программ 

помощи ребенку с 

нарушениями речи 

в ДОУ и семье. 

Составление программ 

групповой(подгрупповой) 

работы с 

детьми, имеющими 

сходные 

структуру речевого 

нарушения и/или 

уровень речевого 

развития. 

Составление программ 

взаимодействия 

специалистов ДОУ и 

родителей ребенка с 

нарушениями речи. 

          Основной Решение задач, 

заложенных в 

индивидуальных и 

групповых(подгрупповых) 

коррекционных 

программах. 

Психолого-

педагогический и 

логопедический 

мониторинг. 

Согласование, 

уточнение(при 

необходимости – 

корректировка) меры 

и характера 

коррекционно- 

педагогического влияния 

Достижение целей в 

устранении у детей 

отклонений в речевом 

развитии. 



участников 

коррекционно-

образовательного 

процесса 

   

Заключительный Оценка качества и 

устойчивости 

результатов 

коррекционно-речевой 

работы ребенком 

(группой детей). 

Определение 

дальнейших 

образовательных 

коррекционно-

образовательных 

перспектив 

выпускников группы 

для детей с 

нарушениями речи. 

Решение о прекращении 

логопедической работы с 

ребенком(группой), 

изменение ее характера 

или корректировка 

индивидуальных и 

групповых(подгрупповых) 

программ и продолжение 

логопедической работы. 

 

 

Формы, приемы организации воспитательно-образовательного процесса 

по образовательной     области «Речевое развитие» 

Режимные 

моменты 

Совместная 

деятельность 

с педагогом 

Самостоятельна

я 

деятельность 

детей 

Совместная 

деятельность 

с семьей 

1. Речевое 

стимулирование 

(повторение, 

объяснение, 

обсуждение, 

побуждение, 

напоминание, 

уточнение) 

- формирование 

элементарного 

реплицирования. 

2.Беседы с 

опорой на 

1. Игры с 

предметами и 

сюжетными 

игрушками. 

2. Обучающие 

игры с 

использованием 

предметов и 

игрушек. 

3.Коммуникативны

е игры 

с включением 

малых 

1. Коллективный 

монолог. 

2. Игра-

драматизации с 

использованием 

разных 

видов театров 

(театр на 

банках, ложках и 

т.п.) 

3. Игры в парах и 

совместные игры 

(коллективный 

1. Игры парами. 

2. Беседы. 

3. Пример 

коммуникативны

х кодов 

взрослого. 

4. Чтение, 

рассматривание 

иллюстраций. 

5. Игры-

драматизации. 

4. Досуги, 

праздники. 



зрительное 

восприятие и 

без опоры на 

него. 

3. Хороводные 

игры, 

пальчиковые 

игры. 

4. Пример 

использования 

образцов 

коммуникативны

х кодов 

взрослого. 

5. Тематические 

досуги. 

6. Фактическая 

беседа, 

эвристическая 

беседа. 

8. Мимические, 

логоритмические

, 

артикуляционны

е 

гимнастики. 

10.Речевые 

дидактические 

игры. 

11.Наблюдения. 

12.Чтение. 

13. Слушание, 

воспроизведение, 

имитирование. 

14.Тренинги 

(действия 

по речевому 

образцу 

взрослого). 

15. Разучивание 

скороговорок, 

чистоговорок. 

16. 

Индивидуальная 

работа. 

фольклорных форм 

(потешки, 

прибаутки, 

пестушки, 

колыбельные). 

4. Сюжетно-

ролевые игры. 

5. Игры-

драматизации. 

6. Работа в 

книжном 

уголке. 

7.Чтение, 

рассматривание 

иллюстраций. 

8. Сценарии 

активизирующего 

общения. 

9. Имитативные 

упражнения, 

пластические 

этюды. 

10. 

Коммуникативные 

тренинги. 

11. Совместная 

продуктивная 

деятельность. 

12. Экскурсии. 

13. Проектная 

деятельность. 

14. Дидактические 

игры. 

15. Настольно-

печатные 

игры. 

16. Досуги. 

17.Продуктивная 

деятельность. 

18. Разучивание 

стихотворений. 

19. Речевые 

логопедические 

задания 

,упражнения. 

монолог) 

4. 

Самостоятельная 

художественно-

речевая 

деятельность 

детей. 

5. Сюжетно-

ролевые 

игры. 

6. Игра- 

импровизация по 

мотивам сказок. 

7. 

Театрализованны

е 

игры. 

8. Дидактические 

игры. 

9. Игры-

драматизации. 

10. Настольно-

печатные 

игры. 

11. Совместная 

продуктивная и 

игровая 

деятельность 

детей. 

12. 

Словотворчество. 

6. Экскурсии. 

7. Совместные 

семейные 

проекты. 

8. Разучивание 

скороговорок, 

чистоговорок. 

9. Тренинги 

(действия по 

речевому 

образцу 

10. Открытый 

показ 

занятий по 

обучению 

рассказыванию. 

11. 

Информационная 

поддержка 

родителей. 

12. 

Консультации 



17. Освоение 

формул 

речевого этикета. 

18.Наблюдение 

за 

объектами  

живой 

природы, 

предметным 

миром. 

19. Досуги. 

20. Моделирование 

и 

обыгрывание 

проблемных 

ситуаций. 

21. Занятия по 

-обучению 

пересказу с 

опорой на вопросы 

воспитателя 

-обучению 

составлению 

описательного 

рассказа об 

игрушке с опорой 

на 

речевые схемы-

обучению 

пересказу по 

серии сюжетных 

картинок 

-обучению 

пересказу по 

картине 

-обучению 

пересказу 

литературного 

произведения 

( коллективное 

рассказывание). 

23. Логоритмика 

 

Детская деятельность Примеры форм работы 

Игровая 

 

 

Двигательная 

 

 

 

 

 

Коммуникативная 

 

Сюжетные игры, 

игры с правилами 

 

Подвижные игры с правилами, 

подвижные дидактические игры, 

игровые упражнения, 

соревнования 

 

 

Беседа 

Ситуативный разговор 



 

 

 

 

Трудовая 

 

 

 

 

Познавательно-

исследовательская 

 

 

 

 

 

 

 

 

Продуктивная 

 

 

 

Музыкально-художественная 

 

 

 

 

 

 

Чтение художественной 

литературы 

Речевая ситуация 

Составление и отгадывание загадок 

Игры (сюжетные, с правилами) 

 

Совместные действия 

Поручение 

Задание 

Реализация проекта 

 

Наблюдение 

Экскурсия 

Решение проблемных ситуаций 

Экспериментирование 

Коллекционирование 

Моделирование 

Реализация проекта 

Игры (сюжетные, с правилами) 

 

Мастерская по изготовлению продуктов 

детского 

творчества, 

Реализация проектов 

 

Слушание 

Пение 

Музыкально-ритмические движения 

Музыкальное творчество 

Подвижные игры (с музыкальным 

сопровождением) 

Музыкально-дидактические игры 

 

Чтение, 

Обсуждение, 

Разучивание 

 

Перспективное и календарное планирование коррекционной работы в каждой 

логопедической группе составлено в соответствии с требованиями ФГОС 

ДО,. Основой планирования является тематический подход. Он позволяет 

организовать коммуникативные ситуации, в которых педагог  управляет 

когнитивным и речевым развитием детей. Тематический подход 

обеспечивает концентрированное изучение материала, многократное 

повторение речевого материала ежедневно, что очень важно как для 

восприятия речи, так и для ее актуализации. Концентрированное изучение 



темы способствует успешному накоплению речевых средств и активному 

использованию их детьми в коммуникативных целях, оно вполне согласуется 

с решением, как общих задач всестороннего развития детей, так и 

специальных коррекционных.  Эффективность коррекционно - 

воспитательной работы определяется чёткой организацией детей в период их 

пребывания в детском саду, правильным распределением нагрузки в течение 

дня,\ координацией и преемственностью в работе всех субъектов 

коррекционного процесса: логопеда, родителя и воспитателя.  Определение 

приоритетных направлений и установление преемственных связей в 

коррекционной деятельности участников образовательного процесса с 

учетом структуры дефекта детей с ОВЗ. 

 Распределение занятий по развитию речи, проводимых в течение недели в 

соответствии с требованиями к максимальной образовательной нагрузке на 

ребёнка в ДОУ, определёнными СанПиН 2.4.1.3049-13 

Формы и средства организации образовательной деятельности. 

Учитель-логопед: 

- фронтальные (подгрупповые) коррекционные занятия, 

- индивидуальные коррекционные занятия. 

Воспитатель: 

- фронтальные, подгрупповые занятия по развитию речи с применением 

дидактических игр и 

упражнений на развитие всех компонентов речи; 

- экскурсии, наблюдения, экспериментальная деятельность; 

- беседы, ознакомление с произведениями художественной литературы. 

Музыкальный руководитель: 

- музыкально-ритмические игры; 

- упражнения на развитие слухового восприятия, двигательной памяти этюды 

на развитие выразительности мимики, жеста; 

- игры-драматизации. 

Инструктор по ФИЗО: 

- игры и упражнения на развитие общей, мелкой моторики; 

- упражнения на формирование правильного физиологического дыхания и 

фонационного выдоха; 

-подвижные, спортивные игры с речевым сопровождением на закрепление 

навыков правильного 

произношения звуков; 

- игры на развитие пространственной ориентации. 

Родители: 

- игры и упражнения на развитие артикуляционной моторики ребенка; 



- контроль за выполнением заданий и произношением ребенка; 

- выполнение рекомендаций учителя-логопеда. 

Старшая группа (дети от 5 до 6 лет). 

Работа над лексико-грамматической стороной и связной речью. 

Совершенствование навыков звукового анализа и обучение грамоте. 

При отборе программного материала учитывается структура дефекта детей с 

ОВЗ.  

 На подгрупповых занятиях изучаются те звуки, которые правильно 

произносятся всеми детьми или уже скоррегированные на индивидуальных 

занятиях звуки. После уточнения, расширения и обогащения словарного 

запаса и отработки грамматических категорий проводится работа по 

развитию связной речи – на базе пройденного речевого материала. 

 Индивидуальные занятия направлены на формирование артикуляционных 

укладов нарушенных звуков, их постановку, автоматизацию и развитие 

фонематического слуха и восприятия, уточнение и расширение словарного 

запасы отработку лексико-грамматических категорий. Последовательность  

устранения выявленных дефектов звукопроизношения определяется 

индивидуально, в соответствии  с речевыми особенностями каждого ребенка 

и индивидуальным перспективным планом. Постановка звуков 

осуществляется при максимальном использовании всех анализаторов. 

Внимание детей обращается на основные элементы артикуляции звуков в 

период первоначальной постановки, которая является лишь одним из этапов 

изучения нового звука. Частные приемы коррекции определяются и 

детализируются в зависимости от состояния строения и функции 

артикуляционного аппарата. При закреплении артикуляции 

последовательность позиции звука от наиболее благоприятной для 

произнесения к наименее благоприятной, от легкой к трудной 

устанавливается логопедом с учетом особенностей артикуляционной базы 

родного языка. 

Учитывается следующее: 

- для первоначальной постановки отбираются звуки, принадлежащие к 

различным фонетическим группам; 

- звуки, смешиваемые в речи детей, поэтапно отрабатываются отсрочено во 

времени; 

- окончательное закрепление изученных звуков достигается в процессе 

дифференциации всех 

близких звуков. 

Материал для закрепления правильного произношения звуков подбирается 

таким образом, чтобы он одновременно способствовал расширению и 



уточнению словаря, грамматически правильной речи, умению правильно 

строить предложения и способствовал развитию связной речи. 

3.2. Интеграция усилий учителя-логопеда и воспитателя в коррекции 

речевых нарушений у детей. 

 Планирование и организация четкой, скоординированной работы логопеда и 

воспитателей групп, дети которых посещают логопедические занятия, 

осуществляется в следующих направлениях: 

1) коррекционно-воспитательное; 

2) общеобразовательное. 

 Воспитатель совместно с логопедом участвует в исправлении у детей 

речевых нарушений, а также связанных с ними внеречевых познавательных 

психических процессов. Кроме того, воспитатель должен не только знать 

характер этих нарушений, но и владеть основными приемами 

коррекционного воздействия для исправления некоторых из них. 

У большинства таких детей есть отклонения и в других компонентах 

языковой системы: дети испытывают лексические затруднения, имеют 

характерные грамматические и фонетические ошибки, что отражается в 

связной речи и сказывается на ее качестве. Для многих детей характерна 

недостаточная сформированность внимания, памяти, словесно-логического 

мышления, пальцевой и артикуляционной моторики. Поэтому коррекционно-

логопедическая работа не ограничивается только упражнениями в плановой 

речи. В связи с этим основными задачами в работе логопеда и воспитателя в 

преодолении речевых нарушений являются всесторонняя коррекция не 

только речи, но  и тесно связанных с нею неречевых процессов и 

формирование личности ребенка в целом. Очень важно исключить прямое 

дублирование воспитателем занятий логопеда. Совместная коррекционно-

логопедическая работа воспитателя и логопеда в ДОУ осуществляется 

следующим образом1) логопед формирует у детей первичные речевые 

навыки; 

2) воспитатель закрепляет сформированные речевые навыки. 

Соответственно, в целостном образовательно-коррекционном процессе ДОУ 

происходит разделение 

                                                функций логопеда и воспитателя. 

Функции логопеда: 

Изучение уровня речевых, познавательных и индивидуально-личностных 

особенностей детей; определение основных направлений и содержания 

коррекционно-логопедической работы с каждым ребенком.  

Формирование правильного речевого дыхания, чувства ритма и 

выразительности речи; работа над просодической стороной речи. 



Коррекция звукопроизношения. 

Совершенствование фонематического восприятия и навыков звукового 

анализа и синтеза. 

Устранение недостатков слоговой структуры слова. 

Формирование послогового чтения. 

Отработка новых лексико-грамматических категорий. 

Обучение связной речи. 

Предупреждение нарушений письма и чтения. 

Развитие психических функций. 

Функции воспитателя: 

Учет лексической темы при проведении всех занятий в группе в течение 

недели. 

Пополнение, уточнение и активизация словарного запаса детей по текущей 

лексической теме в процессе всех режимных моментов. 

Систематический контроль за поставленными звуками и грамматической 

правильностью речи детей в процессе всех режимных моментов включение 

отработанных грамматических конструкций в ситуации естественного 

общения детей. 

Формирование связной речи (заучивание стихотворений, потешек, текстов; 

знакомство с художественной литературой; работа над пересказом и 

составление всех видов рассказывания). 

Закрепление навыков чтения. 

Закрепление речевых навыков на индивидуальных занятиях с ребенком по 

заданию логопеда. 

Развитие понимания речи, внимания, памяти, логического мышления, 

воображения в игровых упражнениях на правильно произносимом речевом 

материале. 

 Перед началом коррекционно-логопедических занятий логопед проводит 

диагностическое обследование детей: оно длится в течение месяца 

(сентябрь). Логопед вместе с воспитателем осуществляет целенаправленное 

наблюдение за детьми в группе и на занятиях, выявляет структуру речевого 

нарушения, особенности поведения, личностные характеристики детей. 

 Основная задача этого периода - создание дружного детского коллектива в 

логопедической группе. 

Формирование детского коллектива начинается с объяснения детям правил и 

требований поведения в речевой группе, обучения спокойным совместным 

играм, создания атмосферы доброжелательности и внимания к каждому 

ребенку. 

 На начальном этапе логопед также выявляет особенности поведения детей, 



специфические 

проявления их характера, тактично корригируя отмеченные отклонения во 

время проведения 

соответствующих игр, бесед, выполнения режимных моментов. Если не 

создать спокойной обстановки в группе, не научить детей вместе играть, 

правильно общаться друг с другом, не проводить коррекцию личностных и 

поведенческих отклонений, то переход непосредственно к речевой работе 

будет невозможен.  Заканчивая этап обследования, логопед оформляет 

соответствующую документацию: 

- речевая карта на каждого ребенка; 

- тетрадь для связи работы логопеда и воспитателей; 

- рабочая тетрадь логопеда для ежедневных и еженедельных планов занятий; 

- тетрадь записи домашних заданий для каждого ребенка; 

 Совместно с воспитателем логопед оформляет родительский уголок, готовит 

и проводит педагогический совет и родительские собрания.  

 После обследования проводится организационное родительское собрание, на 

котором дается логопедическая и психолого-педагогическая характеристика 

детей, объясняются необходимость комплексного лечебно-оздоровительного 

и педагогического воздействия на них, объясняется содержание и этапность 

коррекционно-развивающей логопедической работы. 

Основными задачами совместной коррекционной работы логопеда и 

воспитателя являются: 

Практическое усвоение лексических и грамматических средств языка. 

Формирование правильного произношения. 

Подготовка к обучению грамоте, овладение элементами грамоты. 

Развитие навыка связной речи. 

Вместе с тем функции воспитателя и логопеда должны быть достаточно 

четко определены и разграничены Единственный путь осуществления 

логопедизации - это тесное взаимодействие логопеда, воспитателя и 

родителей (при разных функциональных задачах и методах коррекционной 

работы). 

Коррекционно-логопедические задачи, стоящие перед воспитателем 

1. Постоянное совершенствование артикуляционной, тонкой и общей 

моторики. 

2. Закрепление произношения поставленных логопедом звуков. 

3. Целенаправленная активизация отработанной лексики. 

4. Упражнение в правильном употреблении сформированных 

грамматических категорий. 



5. Развитие внимания, памяти, логического мышления в играх и упражнениях 

на бездефектном 

речевом материале. 

6. Формирование связной речи. 

      Совместная коррекционная деятельность логопеда и воспитателя. 

Задачи, стоящие перед учителем-

логопедом 

Задачи, стоящие перед воспитателем 

1. Создание условий для проявления 

речевой 

активности и подражательности, 

преодоления 

речевого негативизма 

1. Создание обстановки 

эмоционального 

благополучия детей в группе 

2. Обследование речи детей, 

психических 

процессов, связанных с речью, 

двигательных навыков 

2. Обследование общего развития 

детей, 

состояния их знаний и навыков по 

программе 

предшествующей возрастной группы 

3. Заполнение речевой карты, 

изучение 

результатов обследования и 

определение уровня речевого 

развития ребенка 

3. Заполнение протокола 

обследования, изучение 

результатов его с целью 

перспективного 

планирования коррекционной работы 

4. Развитие слухового внимания 

детей и сознательного восприятия 

речи 

 

4. Воспитание общего и речевого 

поведения 

детей, включая работу по развитию 

слухового внимания 

5. Развитие зрительной, слуховой, 

вербальной 
памяти 

5. Расширение кругозора детей 

6. Активизация словарного запаса, 

формирование обобщающих понятий 

6. Уточнение имеющегося словаря 

детей, 

расширение пассивного словарного 

запаса, его 

активизация по лексико-

тематическим циклам 

7. Обучение детей процессам 

анализа, синтеза, 

сравнения предметов по их 

составным частям, 

признакам, действиям 

7. Развитие представлений детей о 

времени и 

пространстве, форме, величине и 

цвете 

предметов (сенсорное воспитание 

детей) 

8. Развитие подвижности речевого 

аппарата, 

речевого дыхания и на этой основе 

8. Развитие общей, мелкой и 

артикуляционной 

моторики детей 



работа по 

коррекции звукопроизношения 

9. Развитие фонематического 

восприятия детей 

9. Подготовка детей к предстоящему 

логопедическому занятию, включая 

выполнение заданий и рекомендаций 

логопеда 

10. Обучение детей процессам звуко-

слогового 

анализа и синтеза слов, анализа 

предложений0. 

10. Закрепление речевых навыков, 

усвоенных 

детьми на логопедических занятиях 

11. Развитие восприятия ритмико-

слоговой 

структуры слова 

11. Развитие памяти детей путем 

заучивания 

речевого материала разного вида 

12. Формирование навыков 

словообразования и словоизменения 

12. Закрепление навыков 

словообразования в 

различных играх и в повседневной 

жизни 

13. Формирование предложений 

разных типов в речи детей по 

моделям, демонстрации действий, 

вопросам, по картине и по ситуации 

13. Контроль за речью детей по 

рекомендации 

логопеда, тактичное исправление 

ошибок. 

14. Подготовка к овладению, а затем 

и овладение диалогической формой 

общения 

 

 

 

 

 

 

14. Развитие диалогической речи 

детей через 

использование подвижных, речевых, 

настольно- 

печатных игр, сюжетно-ролевых и 

игр- 

драматизаций, театрализованной 

деятельности 

детей, поручений в соответствии с 

уровнем развития детей 

15. Развитие умения объединять 

предложения в короткий рассказ, 

составлять рассказы-описания, 

рассказы по картинкам, сериям 

картинок, пересказы на основе 

материала занятий воспитателя для 

закрепления его работы. 

15. Формирование навыка 

составления короткого рассказа, 

предваряя логопедическую работу в 

этом направлении 

 

                          3.3. Взаимодействие с семьями воспитанников 

 Задача логопеда - помочь родителям осознать свою роль в процессе развития 

ребенка, вооружить определенными методами и приемами преодоления 

нарушения в речевом и психическом развитии, наполнить конкретным 



содержанием домашние задания с детьми по усвоению и закреплению 

полученных знаний. 

 Работа с детьми, имеющими нарушения в речевом и психическом развитии, 

включает в себя, коррекционно-развивающее воздействие со стороны 

дошкольного образовательного учреждения и родителей. 

 В начале учебного года по результатам проведенной стартовой психолого- 

педагогической и логопедической диагностики, с родителями логопедом и 

дефектологом проводятся индивидуальные консультации, на которых в очень 

деликатной форме родителям разъясняется диагноз ребенка; даются 

подробные рекомендации о том, к кому из специалистов необходимо 

обратиться дополнительно, о целесообразности приема в ряде случаев 

медикаментозных препаратов. Очень тактично, доходчиво родителям 

разъясняются, насколько важно привлечь к работе невропатолога, 

нейропсихолога и других специалистов, что в ряде случаев является крайне 

необходимым. 

 Преодоление нарушений в речевом и психическом развитии ребенка 

является комплексной медико-психолого-педагогической проблемой. Знание 

родителями основ медикаментозного лечения несомненно способствует 

повышению эффективности коррекционно-развивающей работы в ДОУ. 

                   Индивидуальные формы работы учителя-логопеда ДОУ с 

семьей 

 В индивидуальных беседах с родителями учитель-логопед стремится не 

только раскрыть структуру дефекта, но и наметить пути наиболее быстрого 

его устранения. Доступным языком родителям рассказывается об 

особенностях нарушений в речевом или психическом развитии именно их 

ребенка, как нужно с ним заниматься и на что следует в первую очередь 

обращать внимание Анализ совместно проведенных  мероприятий с 

родителями на конец учебного года показывает, насколько важно учитывать 

условия жизни каждой семьи, ее состав и культурный уровень, количество 

детей, для того, чтобы советы учителя-логопеда и учителя-дефектолога не 

оказались для семьи трудно выполнимыми и у родителей не возникало 

чувство вины перед ребенком и собственной беспомощности. 

 Взаимодействие с семьей важно не только для педагогов, но, прежде всего, 

для родителей, чьи дети посещают дошкольное образовательное учреждение. 

 Основой работы учителя-логопеда с родителями является понятие о 

развивающихся 

взаимодействиях в детском саду и семье, где каждый из ее членов не только 

содействует развитию другого, но и находит условия для собственного 

личностного развития. 



 Непрерывное взаимодействие учителя-логопеда с родителями 

осуществляется с помощью 

коллективной, индивидуальной и наглядной форм работы. 

 Проводимая индивидуальная работа с родителями позволяет учителю-

логопеду установить более тесный контакт с родителями. Учителем-

логопедом ДОУ разработана оригинальная форма речевой карты, которая 

включает особый раздел - анкету. Анкетирование предлагается родителям. 

 Многим детям при выпуске из ДОУ рекомендуется школа, где 

осуществляется логопедическая помощь. В детские поликлиники 

обращаются школьники с дисграфией, которые ранее посещали группы с 

ОВЗ. Поэтому вопрос о повышении эффективности работы логопеда ДОУ 

является чрезвычайно актуальным и, один из резервов - это тесная связь 

между логопедом и родителями. Задача логопеда - помочь родителям 

осознать свою роль в процессе развития ребенка, вооружить определенными 

методами и приемами преодоления речевого нарушения, наполнить 

конкретным содержанием домашние задания с детьми по усвоению и 

закреплению полученных знаний. 

 Работа с детьми, имеющими недоразвитие речи, включает в себя, 

коррекционно-логопедическое воздействие со стороны дошкольного 

образовательного учреждения и родителей.  

 В начале учебного года по результатам проведенной стартовой психолого-

педагогической и логопедической диагностики с родителями детей, 

логопедом проводятся индивидуальные консультации, на которых в очень 

деликатной форме родителям разъясняется речевой диагноз ребенка; даются 

подробные рекомендации о том, к кому из специалистов необходимо 

обратиться дополнительно, о целесообразности приема в ряде случаев 

медикаментозных препаратов. Очень тактично, доходчиво родителям 

разъясняются, насколько важно привлечь к работе невропатолога, психолога 

и других специалистов, что в ряде случаев является крайне необходимым. 

 Преодоление речевого недоразвития ребенка является комплексной медико-

психолого- педагогической проблемой. Знание родителями основ 

медикаментозного лечения несомненно способствует повышению 

эффективности логопедической работы в ДОУ. 

Коллективные формы работы учителя-логопеда ДОУ с семьей 

1. Групповые родительские собрания проводятся 3 раза в год: в начале, 

середине и конце учебного года. Родительским собраниям в ДОУ уделяется 

особое внимание, ведется тщательная подготовка к их проведению, 

проводится анализ каждого собрания. Тема каждого собрания сообщается 



заранее, чтобы родители успели с ней ознакомиться и обсудить друг с 

другом. 

 Важная задача - включить родителей в ту или иную предложенную им 

работу. Логопед и воспитатель разъясняют родителям необходимость 

усиленной, ежедневной работы со своим ребенком по заданию педагогов. 

Только в таком случае возможны наилучшие результаты. 

 На первом собрании родителям обязательно разъясняется, что именно на 

взрослых членах семьи лежит ответственность за создание мотивации 

ребенка к речевым занятиям дома, принятие дополнительных мер при 

наличии сопутствующих основному дефекту нарушений (наблюдение и 

лечение у специалистов и т.д.). 

2. Консультации и семинары выстраиваются таким образом, чтобы они не 

были формальными, а, по возможности, привлекали родителей для решения 

конкретных насущных проблем, развивали дух плодотворного 

сотрудничества, так как современный родитель не хочет слушать долгих и 

назидательных докладов. Консультации выстраиваются таким образом, 

чтобы они были предельно четкими, содержали необходимый родителям 

конкретный материал и проводились не для «галочки», а для пользы дела. 

Наиболее актуальными темами для консультаций, семинаров и бесед, 

которые интересуют родителей, являются следующие: 

- «Артикуляционная гимнастика»; 

- «Развитие мелкой моторики»; 

- «Развитие внимания и мышления»; 

- «Речевые игры дома»; 

- «Как следить за автоматизацией звука в домашних условиях»; 

- «Как учить звуко-буквенному анализу». 

 К некоторым консультациям готовится специальное оборудование, 

организовывается выставка дидактических пособий. Например, к теме 

«Развитие мелкой моторики»: бусы, пуговицы, сапожок со шнуровкой, 

мозаика, конструкторы, заводные игрушки, пластилин, ножницы, иголки, 

нитки, контуры для вышивания на бумаге, одежда для кукол, кубики. В ходе 

этой консультации убеждает родителей в важности и необходимости 

развития у ребенка мелкой моторики рук. Учитель-логопед рассказывает 

родителям о разных видах работы с детьми: от пальчиковых игр до 

специальных сложных заданий на развития ручной умелости. А вот узнать, 

как родители распорядятся этой информацией, позволяют материалы 

выставки «Как умелые ручки язычку помогали». На выставке 

демонстрируются только те экспонаты, которые были сделаны в течение года 

совместно детьми и родителями дома. 



 При помощи анкетирования легко устанавливается состав семьи, 

особенности семейного воспитания, положительный опыт родителей, их 

трудности, ошибки. Отвечая на вопросы анкеты, родители начинают 

задумываться о проблемах воспитания своего ребенка. Важным для учителя- 

логопеда является выявление потребностей родителей в коррекционно-

педагогических знаниях; выяснение проблем, которые их волнуют – с тем, 

чтобы использовать полученную информацию при дальнейшем 

планировании работы по взаимодействию с семьей. 

2. Особенности семейного воспитания, потребности родителей в знаниях 

выясняются на проводимых учителем-логопедом в течение всего учебного 

года беседах, важнейшим признаком которых является двусторонняя 

активность. После каждого диагностического занятия родители 

приглашаются на индивидуальные беседы для ознакомления с результатами. 

Родные узнают о пробелах в развитии ребенка; получают советы, 

необходимые практические рекомендации. 

3. Очень эффективными являются индивидуальные практикумы по обучению 

родителей совместным формам деятельности, которые носят коррекционно-

логопедическую направленность (это различные виды продуктивной 

деятельности, артикуляционная гимнастика, развитие связной речи, 

формирование звукопроизношения). Для проведения таких практикумов 

логопедом заранее готовятся «опорные» карточки, схемы, таблицы. Это 

облегчает понимание предлагаемого материала родителями. 

4. Важной формой взаимодействия учителя-логопеда с родителями является 

тетрадь домашних заданий. Она заполняется 2 раза в неделю, для того, чтобы 

занятия в семье проводились систематично. В зависимости от специфики 

нарушения речи каждого конкретного ребенка задания в тетради даются не 

только по звукопроизношению, но и по формированию словаря, 

грамматических умений и навыков, на развитие внимания и памяти.  

Взаимодействие детского сада и семьи - необходимое условие полноценного 

речевого развития дошкольников, так как наилучшие результаты отмечаются 

там, где логопед и родители действуют согласованно. На сегодняшний день 

совместная работа с семьей должна носить творческий характер через 

дифференцированный подход к семье и детям. 

                                 

 

                              3.4. Система мониторинга развития детей. 

Система мониторинга достижения детьми планируемых результатов 

освоения Программы ДОУ (далее - система мониторинга) представляет 

собой совокупность диагностических методик, позволяющих определить 



уровень развития интегративных качеств ребенка на каждом этапе его 

возрастного развития. При реализации Программы может проводиться 

оценка индивидуального развития детей. Такая оценка производится 

педагогическим работником в рамках педагогической диагностики (оценки 

индивидуального развития детей дошкольного возраста, связанной с оценкой 

эффективности педагогических действий и лежащей в основе их 

дальнейшего планирования). 

Результаты педагогической диагностики (мониторинга) могут 

использоваться исключительно для 

решения следующих образовательных задач: 

1) индивидуализации образования (в том числе поддержки ребенка, 

построения его образовательной траектории или профессиональной 

коррекции особенностей его развития); 

2) оптимизации работы с группой детей. 

При необходимости используется психологическая диагностика развития 

детей (выявление и изучение индивидуально-психологических особенностей 

детей), которую проводят квалифицированные специалисты (педагоги-

психологи, психологи). Участие ребенка в психологической диагностике 

допускается только с согласия его родителей (законных представителей). 

Результаты психологической диагностики могут использоваться для решения 

задач психологического сопровождения и проведения квалифицированной 

коррекции развития детей. 

Система мониторинга обеспечивает комплексный подход к оценке итоговых 

и промежуточных результатов освоения Программы ДОУ, осуществлять 

оценку динамики достижений детей и включать описание объекта, форм, 

периодичности и содержание мониторинга Обязательным требованием к 

построению системы мониторинга является использование только тех 

методов, применение которых позволяет получить необходимый объем 

информации в оптимальные сроки. 

Периодичность мониторинга в образовательном учреждение осуществляется: 

избирательная в сентябре для вновь поступивших детей, промежуточная в 

ноябре, итоговая в апреле. Контроль за исполнением Программы и 

результатами образовательного процесса осуществляется на основе 

разработанной системы мониторинга достижения детьми планируемых 

результатов освоения Программы (далее – система мониторинга), которая 

обеспечивает комплексный подход к оценке итоговых и промежуточных 

результатов освоения Программы, позволяет осуществлять  оценку 

достижений детей.  



Получаемая в ходе мониторинга информация, является основанием для 

прогнозирования деятельности, осуществления необходимой коррекции, 

инструментом оповещения родителей о состоянии и проблемах, выявленных 

у ребенка. 

Мониторинг речевого развития детей: 

Задачи: 

- выяснить какие языковые средства сформированы, а какие не 

сформированы к моменту 

обследования; 

- определить характер несформированности языковых средств 

Методы обследования: 

- беседа с ребенком; 

- наблюдение за ребенком; 

- игра. 

- заполнение речевых карт и карт индивидуального развития ребенка 

- 

Этапы мониторинга: 

Первый этап. Диагностико - организационный (сентябрь) 

· стартовая диагностика, комплексное всестороннее обследование детей в 

котором принимают 

участие педагоги, специалисты, а также медицинские работники. 

· обмен диагностической информацией 

· обсуждение результатов комплексного медико – психолого-

педагогического обследования для 

получения конкретных данных о вербальном и невербальном развитии детей, 

уточнения 

логопедического заключения. 

· формирование информационной готовности педагогов, специалистов и 

родителей к проведению 

коррекционно - развивающей работы с детьми. 

Результаты обследования фиксируются в речевой карте, оформляются в виде 

диагностических 

таблиц и индивидуальных профилей. 

Данные диагностического обследования позволяют определить задачи и 

содержание коррекционно-образовательной работы. На диагностической 

основе строится весь процесс коррекционно-, в развивающего обучения и 

воспитания, в котором реализуются индивидуально-дифференцированный и 

личностно-ориентированный подходы. 

Второй этап. Основной: оперативно-прогностический (январь) 



· решение задач, заложенных в реализуемых программах 

· мониторинг динамики познавательно-речевого развития 

Назначение мониторинга – выявить особенности продвижения в 

коррекционно-образовательном процессе всех и каждого из воспитанников 

группы. Данные мониторинга позволяют вовремя скорректировать характер 

логопедического воздействия на детей, степень включенности в 

коррекционную работу тех или иных специалистов и родителей. 

В январе - делается контрольный срез по усвоению детьми основных 

компонентов программы. 

Динамическое диагностическое исследование позволяет оценить 

адекватность выбранных путей, методов и содержания коррекционной 

работы с каждым ребенком и группой в целом. На основании анализа 

уточняется мера и характер коррекционного воздействия, определяются цели 

и задачи коррекционно-развивающей работы на второе полугодие. 

Третий этап. Заключительный: контрольно-диагностический (май) 

- анализ качественных показателей усвоения программы, изучение 

изменений, произошедших в личностном, психическом и речевом развитии. 

- оценка качества и устойчивости результатов коррекционно-развивающей 

работы, уровня сформированности основных компонентов речевой системы 

(отмечается характер динамики и уровень достижений детей). 

Итоговая диагностика – сравнение достижений в речевом развитии с 

данными первичного обследования (т.е. опора на критерий относительной 

успешности результатов коррекционно- образовательного процесса) 

позволяет установить более или менее выраженную положительную 

динамику в расширении речевой компетентности детей. В то же время 

необходимо использование критерия абсолютной успешности, 

предполагающего сравнение уровня речевого развития ребенка с условным 

возрастным эталоном, который является определяющим. 

Заключительный этап диагностики означает не только оценку 

результативности логопедической работы с ребенком, но и выработку 

определенного суждения о мере и характере участия каждого из участников в 

коррекционно-образовательном процессе. Оценка качества работы, 

обобщение результатов работы позволяют наметить дальнейшие 

образовательные перспективы и пути оптимизации логопедической работы 

на следующий учебный год. 

Мониторинг речевого развития детей: 

- имеет четкую возрастную адресацию и комплексный характер 

- отражает систематичность изучения состояния речи и фиксации 

результатов, 



-динамичность наблюдения за характером развития речи воспитанников 

- способствует выявлению зон актуального и ближайшего речевого развития 

- создает основу для дифференцированного подхода к развитию детей с 

учетом уровня речевого 

развития 

Параметры обследования речевого развития детей старшего дошкольного 

возраста (5-7 лет) 

1. Графо-моторные навыки (готовность руки к письму) 

2. Мимическая и артикуляционная моторика 

3. Динамическая сторона речи, просодика 

4. Словарь (пассивный, активный) 

5. Фонетика (звукопроизношение, дифференциация звуков) 

6. Грамматика 

- словоизменение 

- словообразование 

- синтаксис 

7. Связная речь 

- диалогическая форма 

- монологическая форма 

8. Восприятие и воспроизведение звукослоговой структуры слов 

9. Фонематические процессы (слух, звукослоговой анализ, синтез) 

10. Элементарные навыки грамоты 

11. Коммуникативные навыки 

Методика проведения обследования ребенка с ОНР с 5 до 7 лет учителем-

логопедом 

 Сбор анамнестических данных. 

Отметить антенатальные, интранаальные и постнатальные повреждающие 

воздействия 

(генетические дефекты, резус-конфликты, действием микроорганизмов и 

вирусов, проникающей 

радиации, электромагнитных и других полей, острые и хронические и 

бытовые и производственные интоксикации, прием лекарственных 

препаратов, токсикозы беременных, сдавления, ушибы, употребление 

алкоголя и наркотиков; отсутствие или слабую выраженность родовых 

схваток, стимуляцию родовой деятельности, применение ручных 

родовспомогательных приемов, кесарево сечение, тугое обвитие пуповиной, 

большую или малую массу тела новорожденного, преждевременное 

рождение; нейроинфекции и травмы головного и спинного мозга, 

перенесенные в раннем возрасте заболевания). 



При изучении постнатального развития отметить характер грудного 

вскармливания (как ребенок взял грудь, как удерживал сосок, не было ли 

подтекания молока по уголку губ, пота над верхней губой при сосании, 

засыпания во время кормления, частых и обильных срыгиваний), 

особенности сна и бодрствования (чрезмерное двигательное возбуждение, 

сильный приступообразный, так называемый мозговой крик, особенности 

раннего развития ребенка (когда стал удерживать голову, самостоятельно 

сидеть, стоять, ходить, узнавать близких, когда появились первые зубы, 

сколько зубов было к году). 

По медицинской карте сделать заключение о соматическом состоянии 

ребенка (у каких специалистов стоит на учете, с каким диагнозом). 

 При изучении характера речевого развития необходимо отметить время 

появления гуления, лепета, первых слов и первых фраз; отметить, 

прерывалось ли речевое развитие и по какой причине; использование жестов 

в качестве замены или дополнения речи; отношение окружающих к 

состоянию речи ребенка; занимался ли с логопедом, каковы результаты. 

 Проведение обследования. 

 Исследуя поведение и эмоциональную сферу у ребенка, обязательно 

отметить особенности коммуникативной сферы: сразу ли и как легко он 

вступает в контакт, избирательность контактов, негативизм, уровень 

адекватности и устойчивости эмоциональных реакций. 

Исследование слухового восприятия проводится в процессе узнавания и 

различения контрастного звучания нескольких звучащих игрушек или 

детских музыкальных инструментов. Логопед показывает ребенку, например, 

колокольчик, маракасы, бубен, дудочку, называет их и показывает, как 

можно издавать звуки с помощью этих музыкальных инструментов, 

предлагает ребенку самому поиграть на них. Затем логопед закрывает 

музыкальные инструменты маленькой ширмой и производит за ней звуки. 

Ребенок узнает и называет музыкальные инструменты. Следующее задание 

позволяет выявить способность ребенка определять направление звука. 

Логопед предлагает ребенку встать лицом к стене, внимательно послушать и 

показывать рукой или сказать, откуда раздается звон уже знакомого ему 

колокольчика. После этого логопед двигается по кабинету с колокольчиком в 

руках, а ребенок показывает или говорит, где звенит колокольчик. Завершает 

исследование слухового восприятия отстукивание или прохлопывание 

ребенком разных ритмических рисунков вслед за логопедом. 

 Исследование зрительного восприятия проводится в процессе узнавания и 

различения ребенком цветов. Пятилетний ребенок подбирает блюдца к 

чашкам или шарфики к шапкам красного, оранжевого, желтого, зеленого, 



голубого, синего, белого, розового и черного цветов. Для шестилетнего 

ребенка можно усложнить задание, добавив предметы фиолетового, 

коричневого и серого цветов. Следующее задание позволяет выяснить, знает 

ли ребенок геометрические формы. 

Пятилетнему ребенку логопед предлагает выбрать прямоугольник, а 

шестилетнему многоугольник и цилиндр. 

 Исследование восприятия пространственных представлений начинается с 

выявления навыков ориентировки в пространстве. По просьбе логопеда 

пятилетний ребенок должен показать предметы, которые находятся слева и 

справа от него. Задача шестилетнего ребенка еще сложнее. Он должен 

показать предметы слева внизу, справа внизу, слева вверху, справа вверху. 

Далее логопед проверяет умение ребенка ориентироваться в схеме 

собственного тела. Пятилетний ребенок должен показать правый глаз, левый 

глаз, правое ухо, левое ухо. Шестилетнему ребенку предлагается показать 

правой рукой левый глаз левой рукой – правое ухо. 

Исследование зрительного восприятия, а также мышления продолжается в 

процессе составления 

 разрезных картинок. Пятилетнему ребенку можно предложить сложить 

картинки из 4 – 6 частей с разными видами разрезов. Опора на целое 

изображение обязательна. Задание также усложняется постепенно по мере 

выполнения ребенком. Далее логопед предлагает ребенку сложить из палочек 

несколько фигур, ориентируясь на образец. Пятилетний ребенок – «домик» и 

«елочку» из шести палочек, «лесенку» из семи палочек, а шестилетний – 

«елочку» и «дерево» из шести палочек, «лодочку» и «лесенку» – из семи 

палочек. 

 При исследовании состояния органов артикуляции логопед отмечает 

наличие аномалий в строении губ (тонкие, толстые; частичная или полная, 

односторонняя или двухсторонняя расщелина верхней губы), зубов (редкие, 

мелкие, крупные, кривые, вне челюстной дуги, отсутствие зубов, двойной 

ряд зубов), прикуса (прогнатия, прогения, открытый передний, открытый 

боковой односторонний или двусторонний, перекрестный), твердого неба 

(высокое, готическое, плоское, укороченное, расщелина сквозная 

односторонняя или двусторонняя, несквозная полная или неполная, 

субмукозная), мягкого неба (отсутствие, укорочение, отсутствие маленького 

язычка), наличие послеоперационных щелей, носовые полипы, аденоиды, 

искривление носовой перего- родки; языка (массивный, маленький, 

короткий, длинный, «географический», гипертрофия корня языка), 

подъязычной связки (короткая, укороченная, наличие спайки с тканями 

подъязычной области). 



Исследуя состояние общей моторики, логопед предлагает пятилетнему 

ребенку кроме бросить мяч из-за головы, перепрыгнуть через мягкую 

игрушку, попрыгать на левой ноге и на правой ноге. Шестилетнему ребенку 

предлагается еще ряд заданий: подбросить и поймать мяч, влезть на 

гимнастическую стенку и слезть с нее. После этого педагог отмечает 

состояние общей моторики, объем выполняемых движений (полный или не 

полный), темп (нормальный, быстрый, медленный), (нормальная, 

заторможенность, расторможенность), проявление моторной неловкости. 

 Исследование состояния ручной моторики Исследуя кинестетическую 

основу движений 

Пятилетнего ребенка, логопед предлагает ему одновременно вытянуть 

указательный и средний пальцы на правой руке, потом на левой руке, затем 

на обеих руках. Для проверки кинетической основы движений ребенку 

предлагают изобразить «игру на рояле» и выполнить пробу «кулак – ребро – 

ладонь» ведущей рукой. 

Продолжает исследование состояния ручной моторики проверка навыков 

работы с карандашом (умение рисовать прямые, ломаные, замкнутые линии, 

человека). Ребенок выполняет задания по образцу в след за логопедом. И 

наконец, логопед предлагает ребенку расстегнуть и застегнуть пуговицы на 

игрушке-застежке и зашнуровать шнурки на игрушке-шнуровке. Исследуя 

кинестетическую основу движений рук шестилетнего ребенка, логопед 

предлагает ему вытянуть указательный палец и мизинец на правой руке, 

потом на левой руке, затем на обеих руках; поместить указательный палец на 

средний и наоборот сначала на одной руке, потом на другой. Исследуя 

кинетическую основу движений, ребенку можно предложить выполнить 

упражнение «игра на рояле» обеими руками, а упражнение «ладонь-кулак-

ребро» сначала правой, а потом левой рукой. Проверяя навыки работы с 

карандашом, логопед предлагает ребенку нарисовать по образцу прямые, 

ломаные, замкнутые, волнистые линии и человека. Для проверки навыков 

манипуляции с предметами ребенку предлагается показать, как он 

расстегивает и застегивает пуговицы, выполняет шнуровку и завязывает 

шнурки, выполняет ножницами прямой и косой разрезы, вырезает круги из 

квадрата. 

 После этого отмечается объем выполняемых движений (полный или 

неполный), темп выполнения (нормальный, медленный, быстрый), 

способность к переключению движений. 

 Исследование состояния мимической мускулатуры проводится: пятилетнему 

ребенку 



Предлагается по подражанию логопеду закрыть правый глаз, левый глаз, 

поднять брови, нахмурить брови, надуть щеки, втянуть щеки, наморщить 

нос. Шестилетний ребенок по подражанию логопеду закрывает правый глаз, 

левый глаз, прищуривает глаза, нахмуривает брови, поднимает брови. 

Выполняет шнуровку и завязывает шнурки, выполняет ножницами прямой и 

косой разрезы, вырезает круги из квадрата. После этого отмечается объем 

выполняемых движений (полный или неполный), темп выполнения 

(нормальный, медленный, быстрый), способность к переключению 

движений. 

Надувает правую щеку, левую щеку, втягивает правую щеку, левую щеку. 

После этого отмечается наличие или отсутствие движений, объем 

выполняемых движений (полный или неполный), точность выполнения 

(точно, неточно), мышечный тонус (нормальный, повышенный, 

пониженный), сглаженность носогубных складок, замедленность движений 

глазных яблок. 

 Исследуя состояния артикуляционной моторики пятилетний ребенок по 

подражанию логопеду открывает и закрывает рот, преодолевая 

сопротивление кулаков, выполняет упражнения «улыбка» и «трубочка», 

«лопата» и «жало», чередуя их; выполняет упражнения «качели» и 

«маятник». 

Шестилетнему ребенку предлагается выполнить тот же набор упражнений и 

кроме того выполнить следующие упражнения: подвигать нижней челюстью 

вправо-влево, поднять верхнюю губу, опустить нижнюю губу, облизать 

кончиком языка губы по кругу. После этого отмечается наличие или 

отсутствие движений, объем выполняемых движений (полный или 

неполный), точность выполнения (точно, неточно), мышечный тонус 

(нормальный, повышенный, пониженный), темп выполнения (нормальный, 

быстрый, замедленный), наличие синкинезий, длительность удержания 

органов в заданном положении, способность к переключению с одного 

упражнения на другое, гиперкинезы, слюнотечение. 

 Исследование импрессивной речи детей всех возрастных групп начиная с 

проверки понимания имен существительных. Для исследования 

используются листы с изображенными на них предметами последующим 

лексическим темам: Игрушки», «Одежда», «Обувь», «Посуда», «Мебель», 

«Овощи», «Фрукты», «Домашние птицы», «Дикие птицы», «Домашние 

животные», «Дикие животные», «Транспорт». На каждом листе изображено 

по 6-8 предметов по одной из лексических тем. Пятилетний ребенок 

показывает все перечисленные предметы и кроме них яблоко, грушу, банан, 

морковь, огурец, помидор, стул, стол, кровать, спинку стула, сиденье стула, 



ножки стула. 

Шестилетний ребенок показывает еще и кошку, собаку, корову, медведя, 

лису, белку, автобус, трамвай, грузовик, хвост лисы, усы кошки, кузов и 

кабину грузовика. Затем логопед проверяет способность ребенку к 

обобщению. Пятилетний ребенок демонстрирует понимание обобщающих 

понятий «Игрушки», «Одежда», «Обувь», «Посуда», «Мебель», «Овощи», 

«Фрукты», а шестилетний– еще и «Домашние птицы», «Дикие птицы», 

Домашние животные», «Дикие животные», «Транспорт», так же назвав 

«одним словом» предложенные картинки по перечисленным выше темам. 

Затем логопед исследует понимание ребенком глаголов. Пятилетний ребенок 

по просьбе логопеда показывает, кто летит, плывет, идет, прыгает, ползет. А 

шестилетний ребенок – кто строит, убирает, продает, покупает. Исследуя 

понимание ребенком прилагательных, логопед предлагает пятилетнему 

ребенку показать сначала круглое печенье, потом квадратное, затем 

треугольное, и наконец, овальное; где на картинке сладкое, а где горькое. 

Шестилетний ребе- нок должен показать на картинках, где прямоугольная и 

многоугольная салфетки; молодой и старый человек; веселый и грустный 

мальчик; высокий и низкий дом. Затем логопед исследует понимание 

ребенком различных форм словоизменения. Пятилетний должен 

последовательно показать, где глаз, глаза, стул, стулья, лист, листья, окно, 

окна. А шестилетний ребенок – где рукав, рукава, пень, пни, гнездо, гнезда, 

перо, перья, ухо, уши. Далее логопед проверяет понимание ребенком 

предложно-падежных конструкций. 

Пятилетний ребенок должен показать на картинке, где котенок в кресле, на 

кресле, у кресла, за креслом, ходит по креслу, сидит под креслом. 

Шестилетнему ребенку предлагается показать еще и, где котенок 

выглядывает из шкафа, из-за шкафа, из-под шкафа, прыгает со шкафа, 

качается (на шторе) над креслом. Проверяя понимание ребенком 

уменьшительных суффиксов, логопед предлагает пятилетнему ребенку 

последовательно показать по просьбе логопеда носок, носочек, чашку, 

чашечку, окно, окошечко. А шестилетний – нож, ножичек, рукавицу, 

рукавичку, одеяло, одеяльце. Исследуя возможность различения ребенком 

глаголов единственного и множественного числа, логопед предлагает 

пятилетнему ребенку последовательно показать на картинках, где: птица 

летит, птицы летят, машина едет, машины едут. Шестилетний ребенок 

показывает, где: мальчик читает, мальчики читают, девочка ест, девочки 

едят.  

 

 



 3.5  Программно-методическое обеспечение коррекционно-

логопедической работы 

Содержание образования логопедической работы на логопункте  МБДОУ д/с  

«Кубики» определяет: 

«Программа дошкольного образования для детей с нарушениями речи 

(общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет» Н.В. Нищева – Санкт-Петербург: 

«ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2015г.; Программно- методические рекомендации 

«Воспитание и обучение детей дошкольного возраста с общим 

недоразвитием речи». – М., 2009. 27. Филичева Т. Б., Туманова Т. В., 

Чиркина Г. В. 

Методические пособия 

- Агранович З.Е. Сборник домашних заданий в помощь логопедам и 

родителям для преодоления 

лексико-грамматического недоразвития речи у дошкольников сОВЗ; ОНР. - 

СПб.: Детство-Пресс, 2005. 

- Агранович З.Е. Сборник домашних заданий в помощь логопедам и 

родителям для преодоления 

недоразвития фонематической стороны речи у старших дошкольников. - 

СПб.: Детство-Пресс, 2005. 

-Баева А. И.комплект таблиц «Состояние речевых процессов детей 

дошкольного возраста» 

- Воробьева В.К. Методика развития связной речи у детей с системным 

недоразвитием речи. - М.: 

АСТ: Астрель :Транзиткнига, 2006. 

- Выявление и преодоление речевых нарушений в дошкольном возрасте: 

Метод. пособие /Сост. И.Ю. 

Кондратенко. - М., 2005. 

- Горшенина Е.В., Самошкина А.Л. Системы работы детского сада по 

вопросам семейного 

воспитания. - 2007. 

- Дошкольная логопедическая служба: из опыта работы / под ред. О.А. 

Степановой. - М., 2008. 

- Епифанова О.В. Логопедия (уточнение и коррекция слоговой структуры 

слов) разработка занятий с 

детьми дошкольного возраста. Выпуск 1-2. - Волгоград: Учитель. - АСТ, 

2004. 

- Жукова Н.С., Филичева Т.Б. Преодоление общего недоразвития речи у 

дошкольников. - М., 1990. 



- Иванова О.Ф. Пути оптимизации совместной работы учителя-логопеда и 

воспитателя //Научно- 

методический журнал «Логопед». - 2009. - №3. 

- Игры в логопедической работе с детьми: Книга для логопеда. /Ред. сост. 

В.И. Селиверстов. – М., 

1987. 

- Карпова С.И., Мамаева В.В., Никитина А.В. Взаимодействие в работе 

специалистов речевой 

группы // Логопед в детском саду. – 2007. - № 9 (24). 

- Кирьянова Р.А. Комплексная диагностика и ее использование учителем-

логопедом с детьми 5-6 лет, 

имеющими тяжелые нарушения речи. – СПб., 2003. 

- Колесников Е.В. Развитие звуко-буквенного о анализа у дошкольников. 

Изд. АКАЛИС, 1999. 

- Колесникова Е.В. Развитие фонематического слуха у дошкольников. - М., 

2002. 

- Коноваленко В.В. и Коноваленко С.В. Формирование связной речи и 

развитие логического 

мышления у детей старшего дошкольного возраста с ОНР: Мет. Пособие. - 

М.: ГНОМ и Д, 2003. 

- Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Развитие связной речи. Фронтальные 

логопедические занятия 

по лексико-семантическим темам в подготовительной к школе группе. - М.: 

ГНОМ и Д, 2006. 

- Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. Фронтальные логопедические занятия 

в подготовительной 

группе для детей с ФФН (1-3 период): Пособие для логопедов. - М.: ГНОМ и 

Д, 2005. 

- Коррекционно-педагогическая работа в дошкольных учреждениях для детей 

с нарушениями речи 

/Под ред. Гаркуша Ю.Ф. - М.: Секачев В.Ю., 2000. 

- Лизунова Л.Р. Организация единого речевого режима в ДОУ //Научно-

методический журнал «Логопед». - 2009. - №3 


